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w Trendy w czytelnictwie mtodziezy

* Wyniki trzech edycji (2013, 2010, 2013) ogdlnopolskiego badania czytelnictwa
miodziezy wskazuja na:

ostabienie aktywnosci czytelniczej poza obowigzkami szkolnymi i pozytywnego
stosunku do czytania ksigzek wsrod nastolatkow

oraz poszerzenie grona omijajgcych lekture ksiazek, szczegdlnie wsrod
chtopcow wywodzacych sie z rodzin o najnizszym kapitale edukacyjnym i
kulturowym.

* Co piaty pietnastoletni chtopiec, w tym co czwarty mieszkajgcy na wsi, nie
czyta ksigzek poza szkotg ani lektur szkolnych.



w Trendy w czytelnictwie mtodziezy

 Grupa czytajagcych duzo i codziennie jest trwale obecna, przewazajg w niej
dziewczeta, mieszkanki wielkich miast, corki osob z wyzszym wyksztatceniem;

* azdrugiej strony powieksza sie grono nie-czytelnikow - prawdopodobienstwo
ich pojawienia sie rosnie w matych miasteczkach i na wsi, w rodzinach, w
ktorych nie kolekcjonuje sie ksigzek, a rodzice maja mniej niz Srednie
wyksztatcenie.

 Wraz z dorastaniem nastolatkow spada aktywnos¢ czytelnicza, poszerza sie

grupa niechetnych czytaniu w ogodle, a szczegodlnie czytaniu ksigzek z wtasnego
wyboru (zasacka, 2017).



\'-"-1 Dtuga droga socjalizacji do czytania
== g g J J y

* Wszystkie wskazniki czytelnictwa jednoznacznie wskazujg na silne oddziatywanie
wzorow kulturowych srodowiska spotecznego, w ktorym dorastajg nastolatki.
Wazniejsze od kapitatu edukacyjnego rodzicow s3 praktyki czytelnicze
najblizszych, codzienne czytanie, ksigzek, wspdlne ich czytanie oraz rozmowy o

nich (Zasacka, Z. 2014; Michalak, D, Korys I., Kope¢, J. 2016; Korys, i. i in. 2017; Marinak, B. A. Gambrell, L.
B. Mazzoni S. A. 2013; Clark, Ch., Hawkins, L. 2010).

e W socjalizacji do czytania istotne zadanie petnig instytucje edukacyjne,
szczegolnie w tych srodowiskach, w ktorych wystepuja deficyty kulturowe oraz
brakuje wsparcia rodziny i opiekunow w przekazywaniu wzorow praktyk
czytelniczych i rozwijaniu zamitowania do czytania.



L"J Zaangazowanie w czytanie
ARG

* Termin ,zaangazowanie” jest definiowany z trzech perspektyw: behawioralnej,
kognitywnej i spotecznokulturowej (Guthrie et al. 2012).

 Behawioralne ujecie rozpatruje zaangazowanie jako czas poswiecany na konkretne
zadania - praktyki czytelnicze.

* Poznawcze ujecie skupia sie na stopniu koncentracji na danym zadaniu.

* Spoteczno-kulturowe ujecie interpretuje zaangazowanie jako uczestnictwo w
praktykach spotecznych (ivey, G., & Johnston, P. H. 2013).

* (Czytanie jest codzienng praktyka, oczywistg, jedng z podrecznych strategii dziatania,
(Swidler, A. 1986), regulowane wewnetrzng motywacja.



2 1] Czytelnik zaangazowany

e Czytelnik zaangazowany jest motywowany wewnetrznie do czytania
w celu osiggniecia roznych, indywidualnych celow, jego zachowania
czytelnicze sg zaplanowane, swiadomie dgzy do nowego zrozumienia

tekstu, i czytanemu przez niego tekstowi towarzyszg spoteczne
interakcje (Guthrie & Wigfield 2000, 602 ).



Sita charakteru, zatopienie w lekturze, pigtka z polskiego,
—=—W rada przyjaciela — odcienie motywacji czytelniczych

 Nature motywacji czytelniczych cechuje wielowymiarowosc¢ (Guthrie, J.T., Wigfield, A.
2000; 2012; Wigfield and Guthrie 1997; Schiefele, U., Schaffner, E., Moller, J., Wigfield, A. 2012).

* Buduje jg szereg, skorelowanych ze sobg czynnikow. W przyjetej tu koncepcji i
nastepnie wykorzystanej do empirycznego pomiaru motywacji uwzgledniono
cztery wymiary (Dunston, P.J., Gambrell, L. B. 2009).

* S3 to: samoocena wifasnych mozliwosci i sktonnosci czytelniczych, motywacje

wewnetrzne, motywacje zewnetrzne, spo’feczny aspekt czytania (Guthrie, J.T, Van Meter,
P., McCann, A.D., Wigfield, A.,1996).



Kompetencja i samoocena wtasnych umiejetnosci
=3 czytelniczych

* Efektywnos¢ czytelnicza - jest to samoocena wtasnych umiejetnosci i
kompetencji czytelniczych niezbednych do interpretacji i wyszukiwania informacji
w tekscie, kompetencji literackich czy jezykowych, samoocena wifasnej
skutecznosci czytelniczej;

e Czytanie z wyzwaniami - gotowos¢ do pokonywania trudnosci, przetamywania
barier w czytaniu, Swiadomos¢, ze ztozonosc¢ tekstu niesie w sobie ukryte sensy
warte poznania, wazny jest temat, problem, intryga, nie to, ze czy sg opisane w
sposob trudny dla czytelnika.

e Czytanie z unikaniem trudnosci — jest to postawa przeciwstawna orientacji na cel,
ktorg cechuje realizacja zadania przy minimalnym naktadzie wysitku — nieche¢ do
czytania tekstow sprawiajacych jakiekolwiek trudnosci.



==

* Warunkiem wstepnym i koniecznym rozpoczecia czytania jest samoocena
wiasnych mozliwosci ukonczenia lektury.

e Czytanie, aby nie zostato zastgpione innymi, mniej wymagajgcymi czynnosciami,
powinno by¢ zadaniem wartym wysitku.

 Wczesniejsze negatywne doswiadczenia, zte oceny, za trudne i nudne dla

nastolatka teksty moga go utwierdza¢ w przekonaniu, ze czytanie nie jest dla
niego.

e Zachecajgc mtodych do czytania, przygotowujgc akcje promocyjne, warto
podkreslac, ze jest to aktywnosc¢ dla wytrwatych, dowodzgca sity charakteru, tak
jak sukcesy w sporcie!



\'-*-1 Wymiary wewnetrznych motywacji czytelniczych

* Ciekawos¢ w lekturze — oznacza, ze czytelnik posiada wtasne zainteresowania, s3
tematy, problemy szczegdlnie go interesujgce i poprzez lekture chce sie
dowiedziec czegos wiecej, czytanie jest dla niego sposobem poznawania Swiata.

e Zaangazowanie w czytanie - oznacza, ze czytelnik czytajgc chetnie wtapia sie w
opisywane historie, potrafi i lubi sobie je wyobrazac, wierzy¢ w nie, identyfikowac
sie z bohaterami fikcyjnymi, nie przeszkadza mu jesli sg to diugie i ztozone
opowiesci.

 Znaczenie czytania - umiejetnosci sprawnego czytania stanowig wartos¢ dla
czytelnika. Czytaniu sg przypisywane wartosci, np. jest czynnoscig ktéra moze
dostarczac przyjemnosci, satysfakcji, jest czynnoscig pozyteczng (Eccles a. et al., 1983).



Czytanie — waznos¢ tekstu — adekwatnosc¢ do potrzeb
I'-"-‘ indywidualnych

* |stotnym sktadnikiem wewnetrznych motywacji czytelniczych jest przekonanie, ze
czytanie jest mi potrzebne, uwazam je za zajecie wazne dla mnie osobiscie,

jestem przekonany, ze moge sie z czytanych tekstow dowiedziec¢ rzeczy dla mnie
istotnych (Ryan, R.M., Deci, E.L. 2000).

* Jest to przekonanie, ktore powinni budowac opiekunowie, nauczyciele i
wychowawecy dzieci i mtodziezy. Jednym ze sposobow jest wybor tekstow, ktorych

tresci sg relewantne do potrzeb, doswiadczen zyciowych, pytan egzystencjalnych
mtodych czytelnikow.

* W tekstach, ktore sg odlegte od wspotczesnosci, nalezy szukac¢ odniesien
uniwersalnych, problemow bliskich mtodemu czytelnikowi.



\'-*-'l Wymiary motywacji zewnetrznych
e Yy y Yy ) € Yy

 Wspédlzawodnictwo w czytaniu — dotyczy przede wszystkim ucznidw, sytuacja,
kiedy uczen jest oceniany i chce byC lepszy od kolegow na lekcji jezyka polskiego,
ma ambicje zwigzane z efektami swojego czytania.

« Czytanie dla stopni - odnosi sie do szkolnych warunkéw: dla ucznia bardzo wazne
sg oceny z jezyka polskiego, z czytanych tekstow, stara sie duzo i dobrze czytac, aby
otrzymywac lepsze stopnie. Element kojarzony z obowigzkowoscig w czytaniu.

 Obowiazkowos¢ w czytaniu - Uczen jest pilny | obowigzkowy w realizowaniu
szkolnych polecen. Czyta ze wzgledu na pochwaty, uznanie innych i nagrody.



L*-" Spoteczne powody czytania
V=

Czytelnik wykorzystuje czytane teksty do podtrzymywania i wzmacniania relacji
spotecznych, mogga one byc¢ tez zrédtem prestizu w grupie,

sprawia mu przyjemnos¢ wymiana opinii o czytanych tekstach, ksigzkach z rodzing
lub znajomymi, lubi prezentowac wtasne oceny innym, rekomendowaé wtasne
lektury innym.



L*.f Czytanie — przyktad waznego Innego

* Waznym, a czesto lekcewazonym, wymiarem motywacji czytelniczych, jest

spoteczny kontekst czytania (Gambrell, L.B., Mazzoni, $.S., Almasi, J.F. 2002; Wentzel, K. R.1996;
Wentzel, K. R., Wigfield A. 1998 ).

 Osoby wazne dla dziecka czy nastolatka mogg stanowi¢ przyktad i autorytet w
nadawaniu znhaczenia praktykom czytelniczym i wszelkim wydarzeniom
ZWigzanym z piSmiennoscig, a przez to budowac ich wewnetrzng motywacje
czytelnicza.

* Dla dzieci takimi osobami s3 rodzice, starsze rodzenstwo; dla chtopcow wazng
osobg jest ojciec (zasacka, Z. 2014, s. 141-144) i jego polecenia ksigzek mogg miec
szczegolne znaczenie.

* Dla starszych nastolatkow, roéwiesnicy i przyjaciele stajg sie coraz wazniejsza
grupg odniesienia, a wiec rozmowy o ksigzkach i innych czytanych tekstach, moga
stanowi¢ wazng stymulacje, aby samemu siegnac po konkretng lekture.



\'-‘-1 Motywacje czytelnicze jako warunek
e Zaangazowania czytelniczego

 Aby czytanie mogto rywalizowa¢ z innymi zajeciami (Wigfield A., Eccles A., 2002),
szczegolnie odbywanymi po wypetnieniu codziennych obowigzkow, w czasie
wolnym, niezbedne sg uksztattowane motywacje czytelnicze.

e Szczegolnie istotne sg te komponenty motywacji, ktoére swiadczg o motywacjach
wewnetrznych — o tym, ze czytanie jest uznawane za interesujgce i atrakcyjne dla
czytelnika.

e Zaangazowanie czytelnicze - postawa wskazujgca na intensywnos¢ praktyk
czytelniczych, ktérym towarzyszg wewnetrzne motywacje czytelnicze. Oznacza to,
ze czytelnik zaangazowany czyta ksigzki codziennie lub prawie codziennie, jest to
to dla niego oczywiste zajecie czasu wolnego oraz robi to z przyjemnoscia i uznaje
te praktyke za wartosciowgq i atrakcyjng dla niego (zasacka, z., Bulkowski, K., 2015).



Nie-czytelnicy | niechetni czytelnicy — skad sie
biorg?

e Jest to efekt kombinacji szeregu czynnikow:

deficytu umiejetnosci interpretacyjnych (deficient decoding skills)
braku doswiadczenia czytelniczego,

» ztego wczesniejszego doswiadczenia ze zbyt trudnymi tekstami, ktorych czytanie
nie przynosito satysfakcji, nagrody,

* przekonania, ze czytanie nie jest dla mnie lub nie jest mi potrzebne,

» w efekcie prowadzi to do stabszego zaangazowania w_praktyki czytelnicze




‘ ‘ ’ Motywacje czytelnicze polskich dzieci i mtodziezy — dziewczeta

pochfoniete w lekturze i starsi chtopcy tracacy chec do czytania

Motywacje czytelnicze nastolatkow s3 silnie uwarunkowane wptywem srodowiska
spotecznego, w ktorym dorastajg — sg dodatnio skorelowane z poziomem
wyksztatcenia rodzicow, wieksze wielkosci domowych i uczniowskich

ksiegozbiorow.

Intensywnos$¢ odczuwania motywacji czytelniczych jest rowniez mocno zalezna
od pfci ucznia. Dziewczeta w porownaniu z chtopcami charakteryzujg sie silnigj
odczuwanymi motywacjami wewnetrznymi, szczegOlnie umiejetnoscia
zaangazowania sie w lekture, objawiajgca sie checig czytania ciekawych dla nich
tekstow; szczegolnie w lekture literatury fikcjonalnej, nawet jesli muszg
pokonywac trudnosci (zasacka, . 2014).



Chtopiece, dziewczece zaangazowanie w czytanie

Co druga dziewczyna lubi rozmawiac z innymi o ksigzkach, starsze uczennice w
wiekszym stopniu angazujg sie w relacje rowiesnicze towarzyszgce praktykom
czytelniczym, dzieje sie to jednak kosztem komunikacji o ksigzkach w rodzinie.

Chtopcy niezaleznie od wieku mniej chetnie niz dziewczeta uczestniczg w
zwigzanych z czytanymi ksigzkami interakcjach z rowiesnikami i rodzing. Ta
cecha motywacji nasila sie u nich z wiekiem.



Lty Wraz z dorastaniem uczniow - ostabienie motywacji
—— czytelniczych

Analiza rdznic intensywnosci odczuwania motywacji czytelniczych przez
uczniow szkoty podstawowej i gimnazjum pokazata wieksze
zroznicowanie miedzy starszymi dziewczetami i chtopcami.

Wynika to z wiekszego spadku motywacji czytelniczych u starszych
chtopcow niz u dziewczat. Starsi chtopcy tatwiej ulegajg trudnosciom
napotykanym w czytaniu, obnizajg sie réwniez ich motywacje
wewnetrzne.

Maleje z wiekiem znaczenie motywacji zewnetrznych. Starsi uczniowie
tracg na pilnosci w czytaniu lektur szkolnych. Stabnie u nich potrzeba
bycia lepszg lub lepszym od rowiesnikow w czytaniu.



w Dlaczego warto byc¢ czytelnikiem
mmg— Zaangazowanym

e Czytanie dla przyjemnosci, to znaczy takie, ktore dostarcza
satysfakcji, towarzyszg mu motywacje wewnetrzne, sprzyja lepszym
wynikom w nauce szkolnej, w testach sprawdzajgcych umiejetnosci
czytelnicze, poszerza stownictwo, usprawnia nauke drugiego jezyka,
rozumienie wiasnej i cudzej kultury, zaangazowanie w zycie

Wsp(')lnoty (Schiefele,C. Schaffner U., Moller, E., Wigfield, A. J. 2012; Zasacka, Z.. Bulkowski, K. 2015).



w Dlaczego warto byc¢ czytelnikiem
mmg— Zaangazowanym

* Analiza wynikdow badania PISA i czytelnictwa pietnastolatkéw, dowodzi, ze jesli
pojawi sie zaangazowanie w czytanie, to wpiywa na umiejetnosci czytania i
postepy edukacyjne uczniow, niezaleznie od ich ptci lub srodowiska spoteczno-
kulturowego, z ktorego sie wywodza.

e Zaangazowanie w czytanie uzupetnia deficyty wywotane socjalizacja w

srodowiskach o najnizszym kapitale spoteczno-kulturowym. (zasacka, z., Bulkowski, K.
2015).



m Czytanie — wspotodczuwanie z innym

AR

e Czytanie literatury pieknej trenuje naszg umiejetnoS¢ przyjmowania
perspektywy patrzenia i odczuwania swiata przez innych, dzieki temu lepiej ich

rozumiemy — co rozwija naszg empatie, ostabia przesady i uprzedzenia (np. Mar, R.,
Oatley, K. Peterson, J. 2009; Ptuciennik, J. 2004; Miall, D. S., & Kukinen, D. 2002).

« W efekcie tez poznajemy lepiej wtasne emocje, uczymy sie je nazywac.
Uczestnictwo w symulowanym Swiecie buduje tez nasze umiejetnosci
komunikacyjne oraz naszg spoteczng uwaznos¢. Rozwija naszg inteligencje

emocjonalng pozwalajgca budowac i utrzymywac ztozone relacje spoteczne (np.
Djikic, M., Oatley, K., Moldoveanu, M. 2013).

e Jest to argument dla wychowawcow i opiekunow, ze czytanie literatury, nawet
obyczajowej i przygodowej TO NIE JEST STRATA CZASU...



=~

 Czas dziecinstwa i wczesnej mtodosci to okres, kiedy zabawa i pragnienie
przezycia przygody wypetniajg czas wolny.

* W spontanicznym kanonie wyboréw lekturowych dzieci i mtodziezy najwazniejsze
miejsce zajmuje fantastyczna literatura przygodowa.

 Wielka przygode mozna przezy¢ dzieki lekturze ksigzkowej bedac na rdéznym
etapie zycia.



=~

e Czytanie ma wielowymiarowy charakter, akt lektury determinuje zespot
skorelowanych ze sobg przyczyn.

e Istotnym czynnikiem ksztattujgcym postawy czytelnicze jest przyktad innych,
bliskich i waznych dla nas osob.

e Zaangazowana lektura literatury pieknej rozwija naszg inteligencje emocjonalng,
umiejetnosci komunikacyjne i uwaznosc spoteczna.

» Jesli czytelnik, ktory uczy sie, studiuje, czyta duzo réznych tekstow i robi to z
satysfakcjg i zainteresowaniem, to ma szanse osiggnac lepsze wyniki edukacyjne,
niz jego koledzy, ktorzy nie czytajg dtuzszych, ztozonych tekstow.

e Zaangazowanie czytelnicze sprzyja byciu czytelnikiem przez cate zycie i pomaga
wyrownac deficyty w socjalizacji kulturowe;j.
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